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DEMOCRATISERING

KINDEREN SPELEN IN MONTESSORI’S WERELDBEELD EEN FUNDAMENTELE ROL IN DE BEPALING
VAN DE TOEKOMSTIGE MAATSCHAPPIJ": OF DE WERELD GOED EN VREDIG WORDT, HANGT VEEL AF
VAN DE OPVOEDING VAN KINDEREN. MONTESSORI RICHT DAAROM AL HAAR PIJLEN OP
OPVOEDING EN ONDERWIJS, EEN EMANCIPATOIRE OPVATTING ERVAN, WAARBIJ ZE HET KIND IN
STAAT WIL STELLEN OM AUTONOOM TE DENKEN, WILLEN EN HANDELEN.2

TEKST: JAAP DE BROUWER

Emancipatie in
montessorionderwijs

BEVRIJDING VAN INVLOED?

Emancipatie wordt vaak uitgelegd als iemand bevrijden
van de controle van een ander, eigen verantwoordelijk-
heid en vrijheid geven, schrijft onderwijspedagoog Gert
Biesta in Het prachtige risico van onderwijs.> Degene die
geémancipeerd wordt, wordt vrij en onafhankelijk
gemaakt van een ander. En dat zou precies zijn wat
onderwijs nastreeft: de meeste ouders en leraren willen
immers graag dat kinderen zelfstandig en autonoom
worden, dat ze voor zichzelf kunnen denken, eigen
oordelen kunnen vellen en conclusies kunnen trekken.*
Zo geredeneerd wordt emancipatie in onderwijs gezien
als een bevrijding van de invloed van de leraar die weet,
oordeelt en handelt voor en namens het kind.

De gangbare gedachte dus is dat door het kind te
onderwijzen het kan ontkomen aan de invloed van de
leraar. Immers, door onderwijs zou het kind zelfstandi-
ger worden, krijgt het meer kennis over de wereld en
leert het zijn eigen oordeelsvermogen te gebruiken, om
uiteindelijk de gelijke van de leraar te kunnen worden.
Als je emancipatie zo opvat, wat dus gebruikelijk is, is er
volgens Biesta een ‘krachtige interventie’ nodig om het
kind te emanciperen. Hoewel dat heel aannemelijk
klinkt, plaatst Biesta er een serieus vraagteken bij; want
als het kind voor zijn emancipatie afhankelijk is van de
leraar, wordt bevrijding van die afhankelijkheid dan
niet erg ingewikkeld of zelfs onmogelijk als het kind
alleen maar groeit als de leraar uitlegt en ondersteunt.

Kan het kind dan wel echt onafhankelijk worden of
houdt onderwijs op die manier de afhankelijkheid juist
in stand?

MATERIAAL ALS INTERMEDIAIR

Iets aan iemand uitleggen veronderstelt dat iemand uit
zichzelf niet zou kunnen begrijpen, haalt Biesta de
Franse filosoof Jacques Ranciere aan; die noemde dat de
‘pedagogische mythe’ Immers, kinderen leren vooral
door hun eigen inspanningen, aldus Ranciere,® daarbij
hoogstens ondersteund door de leraar. En juist dat is
zoals ook Maria Montessori er over dacht. Zij stelde dat
kinderen in staat zijn dingen zelf te begrijpen, iets wat
de volwassene niet altijd inziet.” Zij realiseerde zich dan
ook dat er een heel andere verhouding tussen kind en
leraar nodig was om leraren dat te doen inzien. De

‘0 GEREDENEERD IS EMANCIPATIE
DUS EEN VORM VAN
LELFEMANCIPATIE.

leraar is te vaak bevooroordeeld, meende zij, hij denkt
makkelijk te weten wat goed is voor het kind en dwingt
daarmee bepaald gedrag af. In plaats van de ontwikke-
ling van het kind te helpen, belemmert hij die alleen
maar, stelde zij.
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Een andere verhouding tussen leraar en kind moet zich
ontvouwen, meende zij: minder autoritair en voorschrij-
vend. Het ging haar daarbij specifieck om een minder
afhankelijke relatie van het kind ten opzichte van de
leraar. De rol van het materiaal is hierin dan cruciaal;
het materiaal fungeert als intermediair tussen de uitleg
van de leraar en het leren van het kind. Alle materialen
zijn er op gericht het kind te laten ervaren dat het een
uniek en onafhankelijk individu is, dat al handelend en
denkend zichzelf vormt. Denk hierbij aan de controle
van de fout, waarbij niet de leraar, maar het kind
zichzelf corrigeert, met behulp van het materiaal.
Daarom is het materiaal ook geen didactisch materiaal

voor de leraar, iets waarmee hij uitlegt, maar ontwikke-
lingsmateriaal waarmee kinderen zich kunnen ontwik-
kelen, meende zij.® Anders gezegd: het materiaal doet
een beroep op het kind om de eigen intelligentie te
gebruiken; door zelf te onderscheiden, te kiezen en
zichzelf te verbeteren.’ Dat is dus ook de reden dat de
leraar het materiaal slechts aan het kind kan aanbieden
in plaats van het kind er mee te onderwijzen; dit omdat
Montessori verwacht dat door middel van het materiaal,
het kind zijn eigen intelligentie gaat gebruiken: ‘Wan-
neer wij het kind aan zichzelf overlaten, laten wij hem
over aan zijn intelligentie.”

»
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Kan het kind ontsnappen aan de uitleg van de leraar?

HET KIND EMANCIPEERT ZICHZELF

Zo bezien wordt kennis niet gebracht door de leraar,
maar door het kind zelf ontdekt, met behulp van het
materiaal, aangeboden door de leraar.' De leraar
moedigt het kind aan om zijn eigen intelligentie en
denkvermogen te gebruiken, zijn Biesta en Ranciere het
met Montessori eens.! ‘De leraar mag nooit zijn eigen
intelligentie in de plaats stellen van die van het kind.
Integendeel: hij moet het kind zelf laten denken en hem
ertoe krijgen, zijn zelfwerkzaamheid te oefenen’, schrijft
Montessori.'? Ranciere voegt er aan toe dat de leraar het
kind niet mag dwingen zijn eigen intelligentie te
gebruiken. Want pas als er (meer) gelijkwaardigheid is
tussen leraar en kind, zal het kind willen gehoorzamen,
aan zichzelf en aan de oproep van de ander. Montessori
redeneert vergelijkbaar; ‘...gehoorzamen op de basis van
de wil, niet als onderdrukking van die wil’"* De leraar
roept het kind dus op om zich in te spannen, om zijn

eigen intelligentie te gebruiken. En als het kind aan die
oproep beantwoordt, zal de leraar niet langer degene
zijn die uitsluitend lesgeeft, maar die ook zelf leert, in
dialoog met het kind, of door het kind te observeren.
Waardoor het kind, terwijl het onderwezen wordt, dus
ook zelf ‘lesgeeft, aan de leraar.' ‘Onze eerste leraar zal
daarom het kind zelf zijn), schrijft Montessori."

Ook volgens Ranciere betekent emancipatie dus streven
naar handelen op basis van gelijkheid'®, waarmee
bedoeld wordt gelijkheid in intelligenties tussen leraar
en kind. Waarbij het dan gaat over het gebruik van de
intelligentie en niet zozeer het resultaat van het gebruik
ervan. Een opvatting die aansluit bij Montessori’s
kindbeeld: het kind is al een intelligent wezen. Emanci-
patie is zo bezien niet iets dat pas aan het eind van de
schoolcarriere bereikt wordt, als doel van onderwijs.
Voor Montessori was het een gegeven dat kinderen al
intelligent zijn en zelfstandig denken en handelen. Een
intelligentie van het kind die alleen maar aangesproken
hoeft te worden om te kunnen emanciperen. Emancipa-
tie komt dus niet pas tot stand door leren, zegt ook
Biesta'”, maar wordt ontlokt door het gebruik van de
eigen intelligentie in de veronderstelling van gelijkheid.
Om je denkvermogen te gebruiken, is zelfs niet per se
een leraar nodig, meende hij. Emancipatie is niet iets
wat je overkomt, aldus Ranciere, maar iets wat mensen
zichzelf aandoen.®

Het zijn opvattingen die aansluiten bij Montessori’s
ideeén over zelfopvoeding: ‘Het kind heeft een brein dat
in staat is kennis te absorberen en de mogelijkheid
zichzelf te onderwijzen’'” Zo geredeneerd is emancipatie
dus een vorm van zelfemancipatie. En juist daar ligt het
uitdagende werk van de montessorileraar: kinderen
uitnodigen of uitdagen om zelf hun denkvermogen en
intelligentie te gebruiken, laten ontdekken wat het
betekent wanneer je die gebruikt, en weigeren om hen
tevreden te laten zijn met wat ze al zelf denken te
weten. De montessorileraar laat kinderen dus geenszins
aan zichzelf over, waarbij zij spontaan door zelfopvoe-
ding ge€émancipeerd zouden worden. Integendeel, de
montessorileraar cre€ert weloverwogen situaties die
zowel laagdrempelig als uitdagend zijn en waarin
kinderen worden opgeroepen of uitgenodigd hun eigen
intelligentie en denkvermogen in te zetten.

DEMYSTIFICATIE

Om montessorileraren het inzicht te geven wat zij
moeten doen om kinderen te helpen, moesten zij
allereerst zelf geémancipeerd worden, redeneerde Maria
Montessori. Immers, zij gingen zelf gebukt onder de
bestaande opvattingen over hoe kinderen onderwezen
moesten worden en het belang van de autoriteit van de
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leraar. Leraren konden alleen uit de macht van dergelij-
ke opvattingen ontsnappen, meende zij, als zij inzagen
hoe die macht werkt en ingrijpt op onderwijzen.
Kortom: iemand moest de leraren duidelijk maken hoe
het in onderwijs werkelijk zit.

‘ONDERWIJS IS NAMELIJK NIET
AUTOMATISCH VERBONDEN MET
DEMOCRATIE EN EMANCIPATIE.

Volgens Biesta is dit ook de reden waarom begrippen als
‘demystificatie’ en ‘bevrijding van dogmatisme’ zo’n
centrale rol spelen in de pedagogiek van emancipatie,
thema’s die ook bij Montessori speelden.?’ Vooroordelen
van volwassenen over kinderen en belemmeringen die
zij daarmee voor kinderen opwerpen, vormen zelfs een
centrale kritiek in haar boeken. Montessori had zelf het
‘ware kind’ gezien: initiatiefTijk, zelfstandig, vredig en
volkomen tevreden, in een omgeving vrij van bevooroor-
deelde volwassenen. Wanneer het de leraar lukt het kind
anders te benaderen, dan ontwaart hij pas het ware
kind, zoals het kind echt is, betoogt zij. Niet voor niks
kreeg haar boek De Methode later de ondertitel De
ontdekking van het kind mee. ‘De grootste moeilijkheid
om het kind te bevrijden en zijn vermogens aan het licht
te brengen, ligt niet in het vinden van een bevrijdende
opvoeding, maar in het overwinnen van de vooroorde-
len, die de volwassene zich aangaande het kind gevormd
heeft’, aldus Montessori.”!

EMANCIPATIE: WAARHEEN?

Maria Montessori redeneerde bovendien zo dat wanneer
het met de kinderen goed gaat, het met de wereld goed
zal gaan: de ontwikkeling van het kind weerspiegelt,
volgens haar, de ontwikkeling van de mensheid.
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